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Les enjeux de I'apprentissage du
vocabulaire

La maitrise du vocabulaire est un indice de la
reussite scolaire en lecture, sur les deux axes
gu’elle représente : I'identification des mots et

la compréehension.

Pour faire du vocabulaire en classe, Il faut
enseigner des stratégies lexicales.



Quel apprentissage du vocabulaire
a l'école ?

Un apprentissage volontaire du vocabulaire : décroche et
specifique.

Les lecons de vocabulaire ne doivent pas nécessairement étre
longues.

Ces lecons doivent étre explicites.

Ce type de lecon doit avoir lieu de la GS jusqu’en 5eme au
college.

Ces lecons doivent avoir pour base un repertoire restreint : celui
des mots les plus fréquents. Il faut enrichir la maniere d’utiliser les
mots, plus que le nombre de mots, chez les éleves. Il faut
commencer a leur apprendre a manipuler les mots dont ils
disposent. Ce n’est pas la masse qui compte, c’est la masse
critique.



Travalller autant le lexique que
la grammaire
Il faut remarquer que les mots-outils sont tres présents

dans 'usage de la langue. Il faut donc accorder une
place importante a ces mots en classe.

Au lieu d’etablir des listes de mots-outils, il serait plus
pertinent de se demander quand nous utilisons un tel et
un tel.

ldem pour les prepositions.



Quatre principes fondateurs de
I'enseignement du vocabulaire

ler principe : partir du mot plutot que de la chose el le-méme

Autrement dit : partir du point de vue linguistique, plutdt que du point
de vue sémantique.

Partir de ce questionnement : comment ce mot a-t-il eété construit ?
comment se développe-t-il ?

Eviter d’établir des listes, des collections, puisque la mémoire a des
capacites extensionnelles limitees.

Ne pas partir de n'importe quel mot.



Quatre principes fondateurs de
'enseignement du vocabulaire

2eme principe : partir d’'un mot déja connu — un hyperfréq uent —
et de n'importe quelle nature grammaticale

 Pour les adjectifs, il est préférable de ne pas partir d'un adjectif seul
mais d’un couple de mots opposés. En effet, le travail consistera
alors a catégoriser du point de vue de la force du mot. Ainsi
travaille-t-on sur la metonymie, sur les valeurs des mots.

« La premiere activité doit consister en un inventaire des mots qui
viennent a I'’étude d’'un mot précis, bien choisi.

e |l s’agit d’abord de savoir mettre en phrases des mots déja connus.



Quatre principes fondateurs de
'enseignement du vocabulaire

3eme principe : prioritairement, il est utile de travail ler sur les
verbes

C’est autour du verbe gue la phrase se construit.

Partir de la racine du verbe, et amener ses dérivations.



Quatre principes fondateurs de
'enseignement du vocabulaire

4eme principe : pas de travail sur le vocabulaire sans travalil
syntaxique

Les mots ne gagnent a faire du sens que s’ils sont mis ensemble.



Un protocole de travall
lere activité : « le grand déballage »

e On part d’'un mot connu et on y associe ce qui
se passe dans la téte des éleves. Soitils y
associent des mots du point de vue du sens, soit
du point de vue de la structure.

e |’extension part d’'un mot.

e Chacun des mots qui arrivent doit étre explicité.



K«

1)

2)

« Ecrivez sur votre cahier de brouillon tous les mots ou

expressions qui vous font penser au verbe »

Le grand deballage amenera forcément une guantité de noms de

choses gu’il faudra regrouper sous la rubrique ou

, COD tout trouves du verbe manger. Mais il faudra
aussi faire surgir le mot et ses différents substituts
( ), trouver des substituts au verbe lui-méme
( ) et trouver des noms pouvant servir de
sujets ou qualifier le sujet ( ).

Composer un menu en commencant la phrase par nous
mangerons puis par notre repas se composera de (travail sur la
syntaxe et les niveaux de langue).

Travailler les compléments circonstanciels : on mange pourquoi
( ) dans quel but ( ) quand? ( ) ou?
( ) au moyen de quoi? (

Extrait de I'outil Vocalire, page 14. 10



Un protocole de travall
2eme activité : faire des catégories

« Demander aux éleves des « paguets
legitimes ». Par petits groupes.

e Les catégories vont s’enrichir au cours de
I'année. Elles sont toutes valables a partir du
moment ou elles sont justifiées. Certaines sont
sémantiques, d’autres structurelles.
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« A partir de la liste de mots que vous avez trouvée vous allez tenter de

les classer. »

Faire donner un titre a chaque regroupement.
Ainsi :

outils / objets pour cuisiner :

maniere de manger :

aliments :

moments de la journée ou I'on mange :
besoins pour vivre :

lieux :

commerces :

pour manger :

sens / sensation :

Extrait de I'outil Vocalire, page 37.
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Exemple avec le mot « coeur »

Organisation possible des mots trouves par les éleves -
proposition de Micheline Cellier : la corolle lexicale

mp sémantique : :
Sens propre cha P 1q etym(}logle,

emprunts

champ lexical

Du latin : cor, cordis, coeur
Du gree : cardia : qui a rapport

Sens spécialisés
1/ Forme

Artdre 2/ Partie centrale d'une chose :
Veine 3/ Ganterie: Petit morceau de cuir cousu en bis avec le coeur
Oreillente Sang de la fente du gant, dims la main.
fcule i 47 Jewx: Une des quatre couleurs du jew de cartes E
Ventricule Cavité L expressions

Palpitation Aorte 5f Horlpgerie: piece qui dégage la détente

la sonneric
Bﬂ;c:w)i Symbale de Iaffectivité
ul s:]tlr?';e i Siége des sentiments, des penstes Amour-charme Mémoire
intimes, des élans Si le ceeur Cen dit Savoir par coeur
dmour, passion, bonté, courage, Etee sans caour Centre
mémoire Du fond du ceeur T oaur de I'hiver
. De toul mon ceur Le fromage fait & ceur
lecl?we Avoir bon cour Le coeur d'une ville
Enavoir leceeurnet | vingelligence du cwur  Courage
y A ceur olvert Ui affaire de coeur Jen’ai pas le cmur & ¢a
‘V Energie, nudace Avoir le.cccur brisd Mettre du ceeur & ouvrage
Redonner du coeur Le eri du coeur Chirorgie
C(EUR Avoir la rage au COUr  porer quelqu’un dans A coeur ouvert
‘A 3 Estomac SOM COBur Jeu de cartes
nom masculin Des hauts fe coeur De bon coeur As de coeor

svoir mal au ceear Faire le joli eweur

synonymes
Y X La bouche en coeur

Palpitant (familier)

COR-

Coronaire

Cordial

Résonance personnelle,
CARDIA- collective, culturelle
Cardiaque )
i Cardiologue « Rodrigue, as-tu du ceeur ».
Suivant le contexte pour o i Comeille
les sens figurés : Périoards « Le coeur a ses raisons
Ex: coeur d*une ville/périphérig Endacants que la raison ne connail point »-

Myocarde... Pascal

Un attrape-caur

Vauvenargues
Un'sans-coeur (I;cc?e‘guimenl « Ah, frappe m'i;lu: coeur,
c'est I qu'est le génie ».
Musset
Praverbe:

« Les grandes pensées viennent du ceeur .

antonymes Faird contre mauvaise fortune bon coeur)

mots
composés

famille de mots
dérivation

homonymes
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Un protocole de travall

3eme activité : faire des phrases avec ces mots

Travailler sur I'organisation de la phrase pour les
enrichir.

Travailler ensuite sur les collocations sémantiques, c’est-
a-dire les mots qui ont tendance a apparaitre ensemble.
Avec les éleves, il s'agit de mettre ensemble ce qui va
ensemble pour formuler des phrases qui ont du sens.
Cela implique donc que I'on rajoute des mots.

EX : si un éleve nous propose cette phrase : « L’'ogre mange du chou-fleur
au restaurant. », demander a la classe de transformer sa phrase pour
gu’elle soit possible, car on associe davantage le mot « ogre » aux mots

« petits enfants » en ce qui concerne sa nourriture et au mot « chateau » en
ce qui concerne son lieu de restauration.
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Un protocole de travall

3eme activité : faire des phrases avec ces mots

La création et la re-création de phrases permettent de relancer sur
la dérivation, de travailler sur les antonymes, les synonymes. Les
lecons de grammaire-vocabulaire sur les synonymes et antonymes
devraient étre remplacées par un travail regulier de ces notions lors
des lecons de vocabulaire et de la manipulation des mots qu’elles
engagent.

Il faut aussi enseigner, dans ce méme esprit, 'image, le
deplacement de sens. Il s’agit d'identifier les figures de la langue
francaise, c’est-a-dire les expressions qui s’écartent de I'usage
ordinaire de la langue et qui donnent une expressivité particuliere au
propos (ex : métaphores et métonymies).

Garder la trace des mots avec lesquels les éleves ont joue - dans le
cahier de lecons, par exemple.
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Demander a un éleve de nous dicter une phrase avec le verbe manger.

1)  Travail sur les compléments : demander de remplacer le complément.
Pour enrichir la phrase, demander ensuite ou? Quand? Pourquoi?
Comment? Avec quels accessoires?

2)  Travall sur les verbes de la famille de manger : demander de remplacer
le verbe par les différents synonymes trouvés lors de la 1€ activité.
Mener une réflexion sur la pertinence du complément d’objet utilisé par
rapport au sujet.

3) Travall sur les adjectifs se rapportant aux sujets et aux compléments

4) Travail sur le nom repas, déerivé semantique de manger

5) Travail sur les noms substantivables a repas

Extrait de I'outil Vocalire, page 38-39.
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Exemple avec le mot « manger »

6) Travail sur le sens figuré
Ex : a partir du mot dévorer

7) Travail sur les expressions autour de manger

Ex : avoir une faim de loup, avoir les yeux plus grands que le ventre, macher le
travail...

Extrait de I'outil Vocalire, page 39-40.
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Un protocole de travall

Réinvestissement

Une trace écrite qui résume les séances precédentes est distribuee
aux eleves. Elle est lue collectivement et collee dans le cahier de
lecons.

Afin de réinvestir ce qui a éte travaillé, une courte production ecrite
est demandée aux éleves sur un theme précis.

Lecture des productions et débat dans la classe pour savoir si les
mots utilisés dans les productions I'ont été de maniere pertinente.

Autre prolongement : observation de photographies, d'illustrations
qui permettent d'illustrer le mot étudié.
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CONCLUSION

e Le protocole suit ce cheminement precis :

contextualisation — décontextualisation —
recontextualisation

* |l n'est concluant que s’il est expérimente dans
le cadre d’une progression
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Une progression , accompagnée
pédagogiqguement, est proposée en ligne.

Cette progression, ainsi que ce protocole, sont proposés
sur le site du Conseil International de la Langue
Francaise (CILF) http://www.clilf.fr/f/index.php en cliquant
sur « Le vocabulaire et son enseignement » :

http://fr.calameo.com/read/0009039478b452c02fbc?2
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Cet outil en ligne comporte :

— une progression composée de 432 mots pleins, les
plus frequents avec des listes de mots établies de la
GS a la 5eme, chaque niveau de classe devant ainsi
travailler sur 18 mots. Ces mots associes a un niveau
ont des raisons sémantiques et linguistiques d'y
figurer précisément. lls ne sont pas si simples du
point de vue de leur utilisation.

— des mots annexes ;
— une définition particuliere pour chacun des mots ;

— un clip vidéeo pour motiver I'enseignant dans sa
préparation : un linguiste — Jacqueline PICOCHE -
tient un court propos sur le mot ;

— des ressources pour préparer et enrichir les activités ;
— des fiches réalisées dans les classes.
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Exemples de mots issus de |la progression

GS | CP | CE1 |CE2 |CM1| CM2 |G¢eme | Heme
-ouvrir et | -manger | -apprendre | -trainer et | -parler -comprendre | -aimer -juger
fermer -arbre -chaud et | train -tranquille | -beau -associer | -recevoir
-animal -bouche | froid -alleret | _hotel -construire | -bienet | -chose
-chien et -compter venir mal
chat -bon et

mauvais
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Mise en ceuvre de la démarche
dans les écoles

e Pour toute question, accompagnement des
équipes de circonscription, vous pouvez
contacter Laurence Breton,

Laurence.Bretonl@ac-versailles.fr .
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