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B2h. Résultats d’une étude longitudinale CP-CM1 (Académie Versailles)
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C1. Ce qui est évalué (du mot au texte en passant par la phrase)
C2. Quelques reésultats

C2a. Réponses correctes a I'oral et a I’écrit: phrases vs textes
C2h. Quelles compétences expliquent la compréhension en lecture?
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Evolution Eleves Enseignants
2001 a 2016 2016 2016

Faibles Absence de
400 ou moins 625 ou plus formation
continue

France wev. | - 14 points

Guadeloupe, . 60/0 4% 38%
Martinique) 525 ab11

- T13 points 4% 12% 22%
1 paye 2001 537 & 540 ’ ’ ’



https://www.iea.nl/pirls

Quelques explications

m Les inégalités de performances dues a des facteurs sociaux peuvent étre masquees par le

non recours a des épreuves standardisées (Baudelot & Establet, 2009). En effet, les
établissements qui notent

- le plus séverement ont les meilleurs éleves
- le moins séverement ont les plus faibles

= Augmentation des exigences avec les niveaux: les différences initiales s’accentuent
en I'absence de dispositif pédagogique d’aide aux éléves les plus fragiles

= [nadaptation de la formation des maitres
= Changements trop fréquents et souvent peu pertinents des programmes

Pourquoi la France est le pays du grand écart?
Les enseignants

= Ont moins de formation continue
m  Sont moins a l'aise face aux éléeves en difficultés
= Leurs pratiques pedagogiques sur la compréhension sont plus traditionnelles 4



Enquétes internationales : PIRLS
Note d’information N° 17.24 — DECEMBRE 2017

A quelle fréquence demandez-vous aux éléves de faire

. . s s 21 Pays de
les choses suivantes pour les aider a développer leurs I'UE dont |
. - . . ont le
aptitudes ou leurs stratégies de compréhension de
o score est
I’écrit ? i X
" . " . . e supérieur a
Modalité de réponse : "au moins une fois par semaine P
la France
Retrouver des informations dans un texte 99% 96%
Expliquer ou argumenter pour montrer ce qu’ils ont compris 91% 94%
Dégager les idées principales du texte 89% 93%
Généraliser ou élaborer des inférences a partir du texte 64% 79%
Prévoir ce qui va se passer dans la suite du texte 59% 72%
Comparer le texte a des lectures antérieures 50% 69%
Comparer ce qu’ils ont lu a des faits qu’ils ont vécus 41% 82%
Décrire le style ou la structure du texte 41% 60%
Déterminer |la perspective ou les intentions de |'auteur 36% 56%
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B. COMPREHENSION ECRITE = Compréhension orale x Décodage

« L’écriture est une invention culturelle qui repose sur un code
transcrivant les sons et/ou le sens des mots du langage oral avec
des symboles visuels.

 Dans une écriture alphabétique, les plus petites unités sonores de
I'oral, les phonemes, sont transcrites par une ou plusieurs lettres, les
graphemes (U de pur, OU de pour).

« Pour pouvaoir lire, il faut donc apprendre a relier des graphemes a des
phonémes : apprendre le DECODAGE, en I'occurrence utiliser le

« B+A=BA, avec des “alphas” (voyelles) et des “betas” (consonnes).
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DECODAGE + COMPREHENSION de la
LANGUE ORALE EXPLIQUENT
COMPREHENSION de la LANGUE ECRITE :

« faible niveau de décodage
= > faible compréhension écrite: méme si la
compréhension orale est bonne

 faible niveau compréhension orale
= > faible compréhension écrite: méme si le
niveau de décodage est bon
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B1. Pourquoi commencer par le decodage est CRUCIAL?

e Apprendre quelques regles de correspondances grapheme-phoneme
(CGPh) permet a I'éleve de retrouver les mots oraux stockés en mémoire.

e Chaque décodage reussi active forme sonore et sens des mots connus,
ce qui permet. I'instauration d’'une représentation orthographique.

e Apprendre des mots par coeur sans apprendre le principe du décodage
serait comme apprendre un annuaire teléphonique. Il ne peut fonctionner
gue pour un petit nombre de mots.
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Le décodage devient progressivement tres rapide et automatique

Cette automatisation permet de lire avec précision 3-4 mots
seconde, soit entre 200 et 250 par minute.

- Un éleve qui lit moins de 60 mots par minute aura oublié le déebut
du texte quand il arrivera a sa fin.

- MAIS il est peu probable que les lecteurs puissent doubler leur
vitesse de lecture tout en etant capables de comprendre le texte
aussi bien que s'ils lisaient a une vitesse normale (voir les méthodes
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Jai pris un cours de lecture rapide et jai pu lire
"Guerre et Paix" en vingt minutes. Ca parle de la

N Russie.
®

= ) (Woody Allen)
S/

QQcitations

A On va revenir sur la question de la fluence par la suite




B2. Comment enseigner le déecodage

e D’abord de facon explicite, systématique et intensive a partir des
correspondances graphemes-phonemes régulieres les plus fréquentes.
e Cet apprentissage explicite, avec le maitre, va rapidement basculer vers
un apprentissage implicite, sans le maitre qui permet a |'éleve
- de renforcer les regles apprises
- d’en inférer par lui-méme de nouvelles.
® Dans cette seconde phase: multiplier les opportunités de décodage
autonome dans différents contextes (mots isolés, phrases, histoires) et
supports (livres, numérique)
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B2a Aides pour cet enseignement: un exemple

Transparence, en francais, des CGPh (lecture) et des CPhG (écriture)
en tenant compte de la morphologie
https://inframorph.github.io/morpho/index.html

COFpUS: les 10 000 mots les plus frequents de 54 manuels du primaire (9% des

2.000.000 occurrences), Peereman et al., 2013

- ‘a’ = [al quelle que soit la position > 99% (aout, football, cake)
- ‘d’ = muet en fin de mot > 98% (sauf ‘sud’)

Morphologie lexicale
- bavarD / bavarDe / bavarDer / bavarDage mais il y a aussi foularD

Morphologie grammaticale

- ami/amie /amis / amies

- chanT/jechanT-e/tu chanT-es /ils chant-ent
- prenD-re/ie prenD-s/tu prenD-s /ils prenn-ent
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https://inframorph.github.io/morpho/index.html

Base de do

__10 000 mots (Morpho)

Progression optimale

Séquence 1 :

= Voyelles orales : ‘a’, ‘1", ‘0", ‘0, ‘¢, ‘ou’, ‘en’ et le ‘¢’ en fin de mot aprés une consonne (le, me, T

= Consonnes continues : ‘f’, ‘J", ‘I', ‘" (feu, fou, jeu, jour, le, leur, ré, rire....) et le ‘s’ en debut de mots (sol, sale...)
= Mots monosyllabiques consonne-voyelle (V et CV : ou, la, fou, feu), amsi que quelques CVC (sol, four. jour)

Séquence 2 :

= Les consonnes ‘p’, ‘m’, ‘d’, ‘v’ (peu, ma, dur, vol....) puis ", ‘n’, “ch’ (bol, neuf, char) et ‘t’ (sauf dans des mots ¢

= Introduction de mots avec des structures syllabiques CCV et CCVC (pli, bleu, pleur. fleur)

= Mots tres fréquents contenan* 4~ ©GPh irrégulieres (ou pas encore enseignées) permettant de construire de:
- articles, pronoms et autres mots fonctions : ‘n’, ‘au’, ‘et’, ‘elle’, ‘les’, certains pouvant étre mtroduits a la fin de I
- formes tres fiéquentes des verbes iréguliers : 1l est, tu es, 1l fait...

= Graphemes muets fréquents de fin de mots (certains pouvant étre introduits dans la séquence 1) : ‘e’ (ame, fée),

Séquence 3

= Les voyelles nasales : “an’ (an, chante...), ‘on’ (o, bon...), ‘i’ (pin, lapin...) et ‘un’ (un, lundi...)
= I e autres orthaoranhes fréanentes du ‘e’ ¢ ‘a1 ‘et amsi ane les denx antres /F/ avee accent (‘e et ‘8’

Chnranmcnar CharvrAllac l iliarna Dlarm AAa Carmatimnnm lacrtiira Ar~nadArmimna Aa VNAarcailllace N7/11D/5NDND



Base de données Manulex (fréquence lexicale) + Manulex—Morpho (fréquence des CGPh et CPhG)

Manulex (freq vocah) = 50 000 mots

Manulex-morpho (CGPh & CPhG) = 10 000 mots
(+ de 90% des occurrences de Manulex)

Gr Mt MEMNENI Freq Grapheme Phoneme Match GPhfreq PhGfreq GPhCons PhG Cons

ortho phond  cklel phgr sy milli Phoneme Grapheme Type Token Type Token Type Token Type Token
Grades 4 | sulte les mames données par position
donner dOne ve 6 4 4 2 261 dommder dOnde (ddoOnnndomder dOnde  jddoOmnderte) A5 B49 B39 M1 9 9 &b &7
donnant dON@ v& 7 4 4 2 33 dorndant dOn4@ (ddoOmmndomndant dOnd@  (ddoOrnndant4f) 56 752 571 T4 97 97 80 80
donné dOne vB 54 42 193domée dOnde (ddoOnnndomdé dOnde  (ddoDrmndéde) B0 861 657 M3 97 9 &7 &7
données dOne vE 7 4 6 2 14 domn#ékdOnde 3 [ddoOnnn dom 463 d0nde 38 ddoOmndate)deasy 47 954 738 W2 86 86 78 78
donne  dOn VB 5 3 41 450 domnde dOné®  jddoOnnndomde d0nd”  (ddoOmnded”) B29 8% 623 87 % W N 12
donnes dOn VE 6 341 7domdes dOnd® (ddoOnnndomdes dOnd®  jddoOmndesd?) 523 690 518 682 9 9 % 56
donnons dOng ve 7 4 4 2 9domndons dOnds  (ddoOnnndomdons dOnd§  (d-d.o-OrndonsdE) 529 B9 523 BBE 97T 97 5 4
donnez dOne vE 6 4 4 2 0 domndez dOnde (ddoOnnndomder dOnde  jddoOmndesie) M) M0 5 T2 W 9 5 5
donnent dOn VE 7 3 41 43 domndent dOnd®  (ddoOnnndomdent dOnd®  jddoOmnndent4) 59 7% 573 M7 9 9 © B3
baignoire bENwaR 3 ¢ 6 6 2 25 baignoire BENwaR®[bbaiEgn) baignoire bENwaR (bbaEgnNoiwareR) 1143 1536 260 355 100 9 1M1 N
bain b5 4221 &3 bban BES kb Bain-55) _b.Gain bES fle-b. Bain-55) 228 309 228 309 100 100 63 63
hains b5 5231 24b+bands bE5S3F  (bbbainsS) bbands bESF  (bbGainE5)3s3H B92 899 692 &9 100 W0 A 1
la la 2 2 2 12668 Laa 13 (Hiada) l3a 13a {H.3a-3a) 138 200 138 27 100 100 100 100
le 1% 2 2 2 132869 le 1% He%) le 1% {H.e-%) 1T 472 T 472 57 58 100 100
les IE 323119018 I+e3s  IER (HeE)3s-3 l+eds  |E3 {H.e-E).35-38) B33 83 633 834 e o 89 71
un 1 2 1 1 1 18065 fun i (i) Bun &1 {Bur-51) 4 11 4 11 100 100 100 100



Aides pour I'enseignement (suite): Transparence, en francais, des relations
grapheme-phoneme (lecture) & phoneme-grapheme (écriture) en tenant compte
de la morphologie https://inframorph.github.io/morpho/index.html

Base de données Manulex_Morpho V.2.(v2.4) Format .xlsx

Grapheme-Phonéme (ceph)  Phonéme-Grapheme (cpPhG)

Sans morpho  Avec Sans morph Avec morph
morpho

Début 96, 96% 87% 87%
Milieu 749, 75% 72% 2%
Fin  78% 80% 66% 75%
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https://inframorph.github.io/morpho/index.html
https://inframorph.github.io/morpho/Manulex-Morpho-v2.4.xlsx

Base de données Manulex (fréquence lexicale) + Manulex—Morpho (fréquence des CGPh et CPhG)

GrNENENE NI Freq Grapheme Phoneme Match GPhfreq PhGfreq GPhCons PhG Cons
ortho  phong  cllel phgr sy millic Phoneme Grapheme Typs Token Typs Token Typa Token Type Tokan
12 slite e mémes données par paston

d0nde  (ddoOmndedy RO 849 B B 9T U7 6b BT
Ondfh (ddoDmadmis) 576 792 0T TM 99 B0 B0
Onde  (ddoOmndide) 670 B61 657 B3 9 97 & &
Ondelddolmadideless) T4 9 T W2 86 B0 78 T8
Ond  jidolmated) 29 8% 68 BT W Y N o7

mmmmmmmm

% %V[liltl prive au L8 Manulex-morpho (CGPh & CPhG) = 10 000 mots
/ ectures S (+ de 90% des occurrences de Manulex)

donnes dOn vB 6 341 7donndes d0n#  (ddoOmndomdes d0nd  (ddoOmntess’) 513 630 7 % 5%

donnons dOn§  ve 7 ¢ 4 2 9 dorndons d0nd  (ddoOmndomdms d0nd  (ddoOmndonsdy) N o n o

- donnez dOne  ve 6 4 4 2 Sodomnder dOnde (ddoOmadomder dOnde :mem: M0 LTI T
Progression optimale donnent dOn e 7341 O domdent dOnE  (ddoOmen domdent d0ns TR LT TR T
S bt marE B0 P WOW NN

Séquence 1 :

= Vovelles orales : “a’. ‘1". ‘0", ‘u’ ‘é' ‘ou’. ‘eu’ et le ‘e’ en fin de mot apres une consonne (le, me.
* P ( 00 13 27 100 100 100 100

= Consonnes continues : ‘", ", °I". " (feu. fou. jeu. jour, le. leur, ré, rire...) et le °s’ en début de motS\(sol. sale...) s 37 4 5 % 1MW 10
= Mots monosyllabiques consonne- \O\elle (Vet CV : ou, la, fou. feu), ainsi que quelques CVC (sol. four. jour) B4R B OB O BT
Séquence 2 : A4

= Les consonnes ‘p’, ‘m’. ‘d’. ‘v’ (peu. ma. dur. vol...) puis ‘b, ‘n’, ‘ch’ (bol. neuf. char) et ‘t* (sauf dans des mots ¢
= Introduction de mots avec des structures syllabiques CCV et CCVC (pli. bleu. pleur. fleur)

= Mots tres fréquents contenan* *~< 'Ph irrégulieres (ou pas encore enseignées) permettant de construire de:
- articles, pronoms et autres mots fonctions : ‘un’, ‘au’, ‘et’, ‘elle’, ‘les’. certains pouvant étre introduits a la fin de I
- formes tres fréquentes des verbes irréguliers : 1l est, tu es, il fait. ..

= Graphémes muets fréquents de fin de mots (certains pouvant etre introduits dans la séquence 1) : ‘e’ (amie. fee).

Séquence 3

= Les voyelles nasales : “an’ (an. chante...). ‘on' (on. bon...). ‘mn’ (pin, lapin...) et ‘un’ (un, lundi...)
= Les autres orthogr aphes fr equentes du ‘e’ : ‘a1, ‘et’ ainsi que les deux autres /E/ avec accent (‘¢’ et ‘€’)

| R A o My e R B S 15N oss Samoas B oS ) xR 1 \




Gr Mt HE NE ME Freq Grapheme Phoneme Match GPhfreq PhGfreq GPhCons PhG Cons
ortho phone  cklel phgr sy milli Phoneme Grapheme Type Token Typs Toksn Typse Token Typs Token
Grades A 13 sulte les mameas donnSes par position

donner dOne
donnant dOn@
donné  dOne
données dOne
donne dOn
donnes dOn
donnons dOng
donnez dOne
donnent dOn
baignoire bENwaR
bain
bains
la
le
les
un
une
VoS
elle El

il il
celles sEl
brillant  bRij@
brillante  bRij@Et
brillantes bRij@Et
brillants  bRij@
durement dyRm@
encore @KU
enfin (@fs
ancnte et

261 donnder dOnde  (ddoOnnn donnder dOnde  (ddo-Ornnderde) B45 849 B3 81 97 9 ©8 &7
33 donndant dOn4@ (ddo-Onnn donndant dOndd  jdd.o-Omnndani4@) W6 752 511 TM4 57 57 B0 80
153 donndé  dOnde  (ddoOnnndomndd  dOnde  (ddoOrmmndéde) 670 861 657 843 97 97 &f &7
14 donn+42% d0Onde 3 {ddoOnnn domn e % dOnde 3 jddoOmndade)ledsy 47 954 738 W2 86 8 7 78
451 donnde  d0Ond® (ddoOnnndomde  dOng”  (ddoOmndeds) 629 83 633 87 % S T T2
7 dorndes .d0Oné®  jddoOnnndonndes d0nd®  [ddoOmmndes4?) 523 B90 518 BB2 9 97 5 56
9 donndons .d0Ong  jddoOnnndonndons d0n4f  jdd.oCrnndons45) 529 B97 523 BBE % 9 Th T4
51 donndez d0nde (ddoOrnndonnde dOnde (ddoOmndezde) MO0 TI0 5M V02 % 97 A 5T
43 donndent d0n4® (ddoOnnn donndent d0nd®  (ddoOrmndenid) W9 75 53 AT % 97 B B3
25 baignoire bENwaR*bbaiEgnh baignoire bENwaR (bbafgnNowarer 1143 1536 260 355 W0 9 WM T
B9 k.Gain BB (kb Bain-65) bGain bES b Bair-65] 28 309 228 309 W00 100 83 B3
24 biBainds kE53  (bbbainbS). b4fands bES3  (bbBaind5)3s3E 92 899 6% 899 W0 W0 T 7o
26659 13a L3a (H3a3a) 13 L3a {H.3a-3a) 138 207 138 207 100 100 100 100
8692 Le 1% He%)  le 1% [HLe-%) T 472 M7 472 57 58 100 100
19019 L+eds 1E3# {HeE)3s-38 L+ads 1E32 [H.e-E) 35-38) 633 83 613 834 &7 & 8 T
18065 Bun B {BanE1)  Bun B {Bur-51) 4 11 4 11 100 100 100 100
11615 wbnde  y6od (wybrdnde ubnle  p6ad®  (uyBebnded) 165 220 184 219 100 100
168 v.ods N3 [vvoo3s-38 vods o3 (vv.o-03s-3F) M2 938 706 930 T
5554 e[CClLle EL3 {efCCHEIH.3 ellde EL3* (e-EIH.3e-3%) 193 260 247 290 T
17322 il il fi-LH) il il fi.H) 42 61 42 81 98
84 c.eCCLI 43 5E13°38 (oseCCHEl cell+#deds sEL3"3 |[eseEM3led”3ds3 5 695 648 844 80
17 brildant  BRi4E (bbrRiGs brildant  bRSE  (bbrRikijdant4E) 1126 1478 1044 1361 85
11 brildant 3= bRj4EL3" bbrRil§4 brildant3e b Rij4E13° bhrRilkijdanta@ti=3 93 1243 877 1149 B8
10 bril +4ant3 bRij4@3° pbrRi44 brildant+3 bRij4@L3° kb rRikdanta@ties 1052 1378 1001 1304 74
16 kil #4ant 3 b RLjHE 3 (b-br R4 bril #dant 3 b RLjHE.3E (bRl danta@) 32 1025 19598 1159 1505 B8
7 duremTen.dyF *m 7 dduyrfe durem7en dy R m7{(dduyrRemment? 1002 1405 W03 1305 Y
ET0 encare @BEkOR" (enf@leckolencore @kOR (enfckolreR) 19600 2061 3k /4T BY
353 enfin Bis (en-fEfin-5 enfin B15 {en-@).ifin-5) T21 1% 12 158 100
B ameuite SeBit® fomfiesnl oeewnide 0 e Bt N A T 1T S TIRT TRRHE R4 HAF 4

ES"MELTFR
[F= T =T T- T - N~ R - T I O O I I T I L I - I T I B -

i ol e ONODH N N DR W R R R R = R R R ORI R N G B R W W B e e R
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B2h. Resultats d’une etude longitudinale CP-CM1

= oHesetal-20603)
100 - )

Réponses correctes (%)
o o

¢
30
20 — 2 ==fl= \ots Réguliers (table)
=== Mots Réguliers (table 0 — Mots irréguliers (sept)
Mots irréguliers (sept
10 —|-> = @& =pseydomots (topl
—r} = & =DPseydomots (tople) eudomots (tople)

Milieu lere  Fin lere Fin2eme Fin3éme Fin4eme

Miieu 1ére Finlere Fin2eme Fin3eme Fin4eme Primaire Primaire Primaire Primaire Primaire

Primaire Primaire Primaire Primaire Primaire




B3. Competences reliées: segmentation et discrimination des

phonemes

Dans une ecriture alphabetique, pour relier les graphemes aux phonemes qui
correspondent, il faut étre capable d’isoler les phonémes dans le flux de la
parole mais aussi de discriminer ceux qui sont proches

Lieu d’articulation
Voisement p->t->k f->s->ch

b->d->g V->Z7->]
La capacité de segmentation phonémique se développe vers 4-5 ans
Celle de discrimination se met en place au cours de la 1¢"¢ année de la
vie et se spécialise aux phonemes de la langue premiere des enfants.
Par exemple,
/bl et /vl sont des phonémes différents en francgais (‘bol’ n’est pas ‘vol’), pas en
espagnol
alors que le /R/ simple se différencie de celui qui est roulé en espagnol (‘pero’
[mais] versus [chien]) mais pas en francais




Un exemple d’épreuve de segmentation des phonemes utilisée a
partir du debut de la grande section avec des mots inventes

= Commmencer par des exercices avec mots inventés de 2 a 3 syllabes: Je
vais te dire des mots inventés (des mots martiens) et tu devras enlever un
morceau au debut
- Essai: ‘pami’? (donner réponse correcte); idem ‘podu’?
- Session de test: 10 pseudomots comme ‘pifu’.... sans feedback
- Essai: ‘kobuna’? (donner réponse correcte); idem ‘poradu’?
- Session de test: 10 pseudomots comme ‘kanoti’.... sans feedback

« Suite avec des pseudomots d’une syllabe consonne-voyelle-consonne
(CVC): Maintenant je vais te dire des mots inventés (martiens) plus courts. Tu
devras enlever un petit morceau au debut
- Essai: ‘fur'? (donner réponse correcte); ldem ‘vul’
- Session de test: 10 pseudomots comme ‘tof'.... sans feedback

« Suite avec des pseudomots d’une syllabe CCV comme ‘plo’ (a partir mi CP)
- Essai: ‘plo’? (donner réponse correcte); Idem ‘bl
- Seccion de te<st: 10 n<etidomoits comme ‘tra’ <an< feedback



Discrimination et segmentation de phonemes (sprenger-Charolles et
al., 2003 [Rapport Santé-Educ]; 2010 [ANAE]; Lefevre et al., en révision [Annals of dyslexia]

90

]
n bleu futurs ecteurs typiques
SO Enbleuf Lecteurs typique
7 O | lecteurs typiques Lecteurs dyslexiques
En rouge futurs
60O | dyslexiques \\
e
SO | piscrimination phonémique: Segmentation phonémique
a0 | SadilZadi, ziMé/ziNé... consonne-voyelle-consonne (CVC: vul -> ul) et CCV (blou -> our)
30 - \\\\ .-—:.‘
20
4
10
(@) ;—
EDP | SCvVvC | | SCccCcv SCvVvC sSCccCcv
5ans 5ans 8ans 17ans 17ans 17ans 17ans
‘ Erreurs (%) a 5 ans ‘ Erreurs (%) a 5, 8 et 17 ans r ‘ Temps de réponse a 17 ans\



C. LA COMPREHENSION
C1. Ce qui est evalue

Cla. Comprehension de texte écrit: Lecture a haute voix (1 min) suivie par questions

La petite poule blanche est tombée dans la mare.

La grande poule noire se précipite a son secours mais elle tombe elle aussi dans la
mare et se demande “Que faire?”

L’autre poule dit “regarde ce tronc d’arbre qui flotte, il peut nous sauver”. Elles grimpent
sur le tronc d’arbre et crient “Ouf, nous allons pouvoir regagner le rivage”

L

Questions posées par I’examinateur:

* Quelle est la couleur de la petite poule?

* Que signifie “se précipiter’?: Tomber dans un précipice?
Aller rapidement? Aller lentement?

* Quel est le meilleur titre pour cette histoire?: Les trois
poules? Les poules mouillées? Le sauvetage des poules?...




C1h. Comprehension d’enonces plus/moins complexes

(oral/ecrit)

Le chat EST / NEST PAS dans la niche La fille LE / LES porte

f"’ &

Y s P

e /\ r;: " ‘i’*
Y e
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La voiture SUIT / EST SUIVIE par la moto La tasse est DERRIERE / DEVANT /
DESSOUS le bol
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Clc. Comprehension du vocabulaire (oral)

L’enseignant dit un mot et
demande a I’enfant de choisir,
parmi 4 images, celle qui
correspond au mot qu'il a
prononce, dans I'exemple, en

. . p 1 2
plus de I'image 1, qui représente
le mot correct clou, on trouve: =
1 distracteur phonologique, clown (2),
1 distracteur visuel-semantique, vis (4)
1 item sans rapport avec la cible, lit (3)

Ce type d’épreuve, utilisé a travers le monde par les orthophonistes (entre autres), évalue
le vocabulaire oral compris par un éléve. Elle permet en outre de cerner l'origine de
certaines difficultés (précision des représentations phonologigues ou sémantiques) et, en
conséquence. de pouvoir intervenir.



C2. Quelques resultats:
C2a. Comprehension récit vs phrases (60 mots vs 4-9) Fin CP ZEP

Pourcentage des réponses correctes (Gentaz et al. 2013)

8 "Ecrit Oral

70
60
50
40
30
20
10

Récit Phrases/énonceés



C2h. Quelles compétences expliquent la compréhension écrite de phrases: Fin P1, ZEP (Gentaz et

al., 2015; Sprenger-Charolles & Gentaz, 2018)

58% des scores en
compréhension
écrite (cercle jaune)
expliqués par:

Reproduit par
Goigoux et al.
(2016)

@ Décodage (fluence en lecture de mots inventés)

Suppression phonéme Pas Suppression syllabe
© Compréhension orale de phrases
OVocabulaire oral

Faibles decodeurs Décodag. ° Bons décodeurs @ o
Sup.phoneme, Voc Comp.Orale, Décodage




C. RESUME ET IMPLICATIONS POUR L’ENSEIGNEMENT

Compreéhension écrite fin CP expliquée par:

1 Niveau de décodage (precision et rapidité)

1 Comprehension du langage oral: vocabulaire et phrase
1 Capacité d’analyse phonémique (pas syllabique)

Variations en fonction du niveau de décodage

1 Faibles décodeurs: surtout décodage + analyse phonémique
1 Bons décodeurs: surtout comprehension orale
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IMPLICATIONS POUR L’ENSEIGNEMENT

Lecture/compréhension: Tant que les enfants ne maitrisent pas le
décodage, le travail en classe sur la compréhension doit s’effectuer
surtout a 'oral, en particulier a partir de récits lus par le maitre

Permet d’interagir avec les enfants avec des questions sur qui fait
quoi? Quand? Comment? Ou? Pourquoi?

De construire une mémoire collective et, de ce fait, une culture
collective

Bruner (2002)
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% Ces relectures permettent aussi de familiariser
les eleves avec les spécificités du langage écrit.

% Bien entendu, la comprehension doit, en plus,
étre travaillée sur d’autres supports écrits.

* Elle doit également étre travaillée a I'oral a partir
de difféerentes situations de communication,
incluant des échanges a propos de la
compréehension des textes lus par I'enseignant.
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